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1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

1.1. ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА 

Федеральный государственный стандарт дошкольного образования определяет целевые 

ориентиры – социальные и психологические характеристики личности ребенка на этапе 

завершения дошкольного образования, среди которых речь занимает одно из центральных мест 

как самостоятельно формируемая функция, а именно:  к завершению дошкольного образования 

ребенок хорошо понимает устную речь и может выражать свои мысли и желания. Так же речь 

включается в качестве важного компонента, в качестве средства общения, познания, творчества 

в следующие целевые ориентиры: 

 активно взаимодействует со сверстниками и взрослыми, участвует в совместных играх; 

 способен договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и 

радоваться успехам других, стараться разрешать конфликты; 

 может фантазировать вслух, играть звуками и словами; 

 проявляет любознательность, задает вопросы, касающиеся близких и далеких предметов и 

явлений, интересуется причинно-следственными связями (как?  почему? зачем?), пытается 

самостоятельно придумывать объяснения явлениям природы и поступкам людей; 

 обладает начальными знаниями о себе, о предметном, природном, социальном и культурном 

мире, в котором он живет. 

По сути, ни один из целевых ориентиров дошкольного образования не может быть достигнут 

без освоения речевой культуры. 

Для достижения целевых ориентиров необходима систематическая профилактика и коррекция 

речевых нарушений у детей, поскольку многие из них имеют особенности развития, которые 

могут нарушить благоприятный ход онтогенеза речи. 

Рабочая программа рассчитана на 2022-2023 учебный год. 

Рабочая программа по коррекции различных нарушений речи у детей подготовительной к 

школе группы общеразвивающей направленности в условиях логопункта разработана в  

соответствии с нормативно-правовыми документами: 

 

 Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации», принятый 29 декабря 

2013 года № 273-ФЗ;  

 Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. 

№ 1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошко-

льного образования» (ФГОС ДО);  

 Порядок организации и осуществления образовательной деятельности по основным об-

щеобразовательным программам – образовательным программам дошкольного образования, 

утверждённым приказом Министерства просвящения РФ от 31 июля 2020 года № 373;  

 Постановление Главного  санитарного врача РФ от 28 сентября 2020 года № 28 «Об ут-

верждении санитарных правил СП 2.4.3648-20 "Санитарно-эпидемиологические требования к 

организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодежи"; 

 Постановление Главного санитарного врача РФ от 30 июня 2020 года № 16 «Об утвер-

ждении санитарно-эпидемиологических правил СП 3.1/2.4.3598-20 «Санитарно-

эпидемиологические требования к устройству, содержанию и организации работы образова-

тельных организаций и других объектов социальной инфраструктуры для детей и молодежи в 

условиях распространения новой коронавирусной инфекции (COVID -19); 

 Постановление Главного санитарного врача РФ от 28.01.2021 № 2 «Об утверждении са-

нитарных правил и норм СанПиН 1.2.3685-21 «Гигиенические нормативы и требования к обес-

печению безопасности и (или) безвредности для человека факторов среды обитания» 

 Федеральные требования к образовательным учреждениям в части охраны здоровья обу-

чающихся, воспитанников, утверждёнными приказом Министерства образования и науки РФ от 

28 декабря 2010 года N 2106; 

https://docs.cntd.ru/document/566085656#6580IP
https://docs.cntd.ru/document/566085656#6580IP
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 Распоряжение Минпросвещения России от 06 августа 2020 г. № Р-75 «Об утверждении 

примерного Положения об оказании логопедической помощи в организациях, осуществляющих 

образовательную деятельность». 

Рабочая программа учителя-логопеда является обязательным педагогическим документом, 

обеспечивающим реализацию функций профессиональной деятельности и систему 

образовательной работы с детьми по реализации адаптированной основной образовательной 

программы дошкольного образования для детей дошкольного возраста с ТНР. 

 

1.2. ЦЕЛЬ  И  ЗАДАЧИ РЕАЛИЗАЦИИ ПРОГРАММЫ 

 

В соответствии с ФГОС ДО,  основной целью речевого развития детей дошкольного воз-

раста является:  

ФОРМИРОВАНИЕ УСТРОЙ РЕЧИ И НАВЫКОВ РЕЧЕВОГО ОБЩЕНИЯ С 

ОКРУЖАЮЩИМИ НА ОСНОВЕ ОВЛАДЕНИЯ ЛИТЕРАТУРНЫМ ЯЗЫКОМ СВОЕГО 

НАРОДА.  

Задачи речевого развития, обозначенные в ФГОС ДО:  

 овладение речью как средством общения и культуры;  

 обогащение активного словаря;  

 развитие связной, грамматически правильной  монологической и диалогической  речи;  

 развитие речевого творчества; 

 знакомство с книжной культурой, детской  литературой, понимание на слух текстов раз-

личных жанров детской литературы;  

 формирование звуковой аналитико-синтетической  активности   как предпосылки обуче-

ния грамоте;  

 развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха.  

В связи с этим,  Цель Программы – организация эффективных условий, способствую-

щих формированию полноценной фонетической системы языка, развитию фонематического 

восприятия и навыков первоначального звукового анализа и синтеза, автоматизации звукопро-

износительных умений и навыков в различных ситуациях, развитию связной речи, обеспечи-

вающих механизм компенсации речевого недоразвития у детей, способствующих развитию 

личности ребенка, эффективному усвоению ими содержания образования. 

Профессиональная деятельность учителя – логопеда ДОУ направлена на оказание свое-

временной коррекционно – педагогической помощи детям с различными видами речевых на-

рушений. Одной из основных задач рабочей программы учителя – логопеда является овладе-

ние детьми самостоятельной, связной, грамматически правильной речью, коммуникативными 

навыками, фонетической системой русского языка, элементами грамоты, что формирует психо-

логическую готовность к обучению в школе и обеспечивает преемственность со следующей 

ступенью системы общего образования. 

В процессе коррекционного обучения по Программе, решаются следующие задачи: 

 Раннее выявление  и своевременное предупреждение речевых нарушений у воспитан-

ников МАДОУ. 

 Преодоление недостатков в речевом развитии. 

 Воспитание артикуляционных навыков звукопроизношения и развитие слухового 

восприятия. 

 Создание предпосылок (психологических, лингвистических) к полноценному усвое-

нию общеобразовательной программы по русскому языку в школе, профилактика психологиче-
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ских трудностей, связанных с осознанием речевого дефекта. Профилактика нарушений пись-

менной речи. 

 Развитие лексико – грамматического строя, совершенствование связного высказыва-

ния в процессе работы над фонетико – фонематической стороной речи. 

 Развитие психических функций: слухового внимания и восприятия, зрительного вни-

мания, слуховой памяти, зрительной памяти, логического мышления, пространственной ориен-

тировки в системе коррекционной работы, направленной на устранение фонетико – фонемати-

ческого недоразвития у детей старшего дошкольного возраста. 

 Осуществление преемственности в работе с родителями воспитанников, сотрудника-

ми МАДОУ и специалистами медицинских учреждений. Обучение родителей эффективным 

приемам воспитания ребенка с нарушениями речи и организации коррекционно – развивающей 

среды в семейных условиях. 

 Формирование профессиональной компетентности педагогов в сфере эффективного 

взаимодействия с детьми, имеющими речевые нарушения, а также в сфере профилактики и вы-

явления проблем в речевом развитии. 

 

1.3. ПРИНЦИПЫ И ПОДХОДЫК ФОРМИРОВАНИЮ «ПРОГРАММЫ» 

Рабочая программа сформирована в соответствии с принципами и подходами, определенными 

«Детство. Примерной образовательной программой дошкольного образования»
1
 и ФГОС ДО

2
.  

А также принципами коррекционной педагогики: 

 принцип гуманно-личностного отношения к ребенку, что позволяет обеспечить разви-

вающее обучение дошкольников, формирование базовых основ культуры личности детей, 

всестороннее развитие интеллектуально-волевых качеств, дает возможность сформировать у 

детей все психические процессы; 

 единства диагностики и коррекции, что предполагает обязательное проведение ком-

плексного диагностического обследования ребенка и на основе его результатов определение 

целей и задач индивидуальной коррекционно-развивающей программы. При этом осуществ-

ляется постоянный контроль за развитием лексико-грамматического строя, связной речи ре-

бенка, за его деятельностью, поведением, динамикой его эмоциональных состояний, чувств и 

переживаний.  

 принцип природосообразности, т.е. синхронного выравнивания речевого и психического 

развития детей с нарушениями речи;  

 онтогенетический принцип, учитывающий закономерности развития детской речи в 

норме;  

 принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и потребностей 

каждого ребенка;  

 принцип признания каждого ребенка полноправным участником образовательного про-

цесса;  

 принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных интересов 

каждого ребенка;  

 принципы интеграции усилий специалистов;  

 принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия требований, ме-

тодов, приемов и условия образования индивидуальным и возрастным особенностям детей;  

                                                           
1
 «Детство. Примерная общеобразовательная программа дошкольного образования», Санкт-Петербург, Детство Пресс, 2014 год, стр. 8. 

2 Пункт 1.4 Раздел I Федерального государственного образовательного стандарта дошкольного образования, утверждённого приказом Мини-

стерства образования и науки и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. № 1155. 
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 принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала;  

 принцип постепенности подачи учебного материала;  

 принцип концентрического наращивания информации во всех пяти образовательных об-

ластях.  

 принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи;  

 принцип обеспечения активной языковой практики.  

Эти принципы дают возможность обеспечить целостность, последовательность и преемствен-

ность задач и содержания коррекционно-развивающей деятельности.  

B программе реализуется идея  комплексного сопровождения  ребёнка с нарушениями  

развития в дошкольном образовательном учреждении  (Л. М.Шипицына). Ведущим принципом  

данной рабочей программы  выступает принцип комплексности, выражающийся в единстве 

подхода к профилактике и коррекции речевых нарушений у воспитанников, личностно-

деятельностного подхода к профилактике и коррекции нарушений речи, а также в понимании 

единства психического и речевого развития, взаимосвязи сенсорного и, умственного и речевого 

развития.   

Также в рабочей программе реализуются принципы развивающего обучения, учета зоны 

ближайшего развития, системности, обходного пути, обще дидактические (наглядности, дос-

тупности, индивидуального подхода, сознательности),  интеграции образовательных областей в 

организации коррекционно-педагогического процесса.  

Основной формой работы Программы является игровая деятельность — основная форма 

деятельности дошкольников. Все коррекционно-развивающие индивидуальные, подгрупповые 

занятия в соответствии с Программой носят игровой характер, насыщены разнообразными иг-

рами и развивающими игровыми упражнениями. 

1.4. ЗНАЧИМЫЕ ДЛЯ РАЗРАБОТКИИ РЕАЛИЗАЦИИ ПРОГРАММЫ 

ХАРАКТЕРИСТИКИ 

 

Дошкольники с фонетическим недоразвитием речи (ФНР) или фонетическим дефектом 

(ФД). 

Фонетический дефект - это нарушение звукопроизношения при нормальном физическом 

и фонематическом слухе и нормальном строении речевого аппарата. Может наблюдаться 

расстройство отдельного звука или нескольких звуков одновременно.  

Такие расстройства могут проявляться: в отсутствии (пропуске) звука – «акета» вместо 

ракета;  в искажениях – горловое произнесение звука [р], щечное — [ш] и т.д. 

 Неправильное произношение может наблюдаться в отношении любого согласного 

звука, но реже нарушаются те звуки, которые просты по способу артикуляции и не требуют 

дополнительных движений языка (м, н, п, т).  

Чаще всего нарушаются:  

1. свистящие звуки – С, З (и их мягкие пары), Ц  

2. шипящие звуки – Ш, Ж, Ч, Щ  

3. сонорные (язычные) – Л, Р (и их мягкие пары)  

4. заднеязычные – К, Г, Х (и их мягкие пары)  

Причиной искаженного произношения звуков обычно является недостаточная сформи-

рованность или нарушения артикуляционной моторики.  

Различают следующие нарушения звуков: 

- искаженное произношение звука; 

- отсутствие звука в речи; 

- замена одного звука другим, близким по своему артикуляционному укладу. 



Рабочая коррекционно-развивающая программа по коррекции различных речевых нарушений  у до-
школьников 6-7 лет на 2022-2023 учебный год учителя-логопеда Курочкиной Т.А. 

6 
 

 

Дошкольники с фонетико – фонематическим недоразвитием речи (ФФНР) 

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи — это нарушение процессов 

формирования произношения у детей с различными речевыми расстройствами из-за дефектов 

восприятия и произношения фонем. Дети с ФФНР — это дети с ринолалией, дизартрией, 

дислалией акустико-фонематической и артикуляторно-фонематической формы. В картине 

недоразвития речи на первый план выступает несформированность звуковой ее стороны. 

Характерным для этих детей является незаконченность процесса формирования 

фонематического восприятия. Недостатки речи при этом не ограничиваются неправильным 

произношением звуков, но выражены недостаточным их различением и затруднением в 

звуковом анализе речи. Лексико-грамматическое развитие при этом нередко задерживается. В 

фонетико-фонематическом недоразвитии детей выявляется несколько состояний: трудности в 

анализе нарушенных в произношении звуков; при сформированной артикуляции неразличение 

звуков, относящихся к разным фонетическим группам; невозможность определить наличие и 

последовательность звуков в слове. Состояние звукопроизношения детей с ФФНР 

характеризуется следующими особенностями: 1. Отсутствие в речи тех или иных звуков и 

замены звуков. Сложные по артикуляции звуки заменяются простыми по артикуляции, 

например: вместо [с], [ш]-[ф], вместо [р], [л]-[л'], [в], вместо звонких — глухие; свистящие и 

шипящие (фрикативные) заменяются звуками [т], [т'], [д], [д']. Отсутствие звука или замена его 

другим по артикуляционному признаку создает условия для смешения соответствующих 

фонем. При смешении звуков, близких артикуляционно или акустически, у ребенка 

формируется артикулема, но сам процесс фонемообразования не заканчивается. Трудности 

различения близких звуков, принадлежащих разным фонетическим группам, приводят к их 

смешению при чтении и на письме. Количество неправильно произносимых или неправильно 

употребляемых в речи звуков может достигать большого числа — до 16-20. Чаще всего 

оказываются несформированными свистящие и шипящие ([с]-[с'], [з]-[з'], [ц], [ш], [ж], [ч], [щ]); 

звуки [т'] и [д']; звуки [л], [р], [р']; звонкие замещаются парными глухими; недостаточно 

противопоставлены пары мягких и твердых звуков; отсутствует согласный [й]'; гласный [ы]. 2. 

Замены группы звуков диффузной артикуляцией. Вместо двух или нескольких артикуляционно  

близких звуков произносится средний, неотчетливый звук, вместо [ш] и [с] — мягкий звук [ш], 

вместо [ч] и [т] — нечто вроде смягченного [ч]. Причинами таких замен является недостаточная 

сформированность фонематического слуха или его нарушения. Такие нарушения, где одна 

фонема заменяется другой, что ведет к искажению смысла слова, называют фонематическим. 3. 

Нестойкое употребление звуков в речи. Некоторые звуки по инструкции изолированно ребенок 

произносит правильно, но в речи они отсутствуют или заменяются другими. Иногда ребенок 

одно и то же слово в разном контексте или при повторении произносит различно. Бывает, что у 

ребенка звуки одной фонетической группы заменяются, звуки другой — искажаются. Такие 

нарушения называются фонетико-фонематическими. 4. Искаженное произношение одного или 

нескольких звуков. Ребенок может искаженно произносить 2-4 звука или говорить без 

дефектов, а на слух не различать большее число звуков из разных групп. Относительное 

благополучие звукопроизношения может маскировать глубокое недоразвитие фонематических 

процессов. Причиной искаженного произношения звуков обычно является недостаточная 

сформированность  артикуляционной моторики или ее нарушения. Это фонетические 

нарушения, которые не влияют на смысл слова. Знание форм нарушения звукопроизношения 

помогает определить методику работы с детьми. При фонетических нарушениях большое 

внимание уделяют развитию артикуляционного аппарата, мелкой и общей моторики, при 

фонематических нарушениях -развитию фонематического слуха. При наличии большого 

количества дефектных звуков у детей с ФФНР нарушается слоговая структура слова и 

произношение слов со стечением согласных: вместо скатерть - они говорят «катиль» или 

«катеть», вместо велосипед - «сипед». Состояние фонематического восприятия у детей с 

ФФНР. Характер нарушенного звукопроизношения у детей с ФФНР указывает на низкий 

уровень развития фонематического восприятия. Они испытывают трудности, когда им 

предлагают, внимательно слушая, поднимать руку в момент произнесения того или иного звука 
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или слога. Такие же трудности возникают при повторении за логопедом слогов с парными 

звуками, при самостоятельном подборе слов, начинающихся на определенный звук, при 

выделении начального звука в слове, при подборе картинок на заданный звук. При ФФНР 

первично нарушаются 2 компонента речи:  

1. Произносительная сторона  

2. Фонематические представления (слуховое восприятие, анализ, синтез). 

 

Дошкольники с третьим уровнем речевого развития (по Р.Е. Левиной) 

 На фоне сравнительно развернутой речи наблюдается неточное знание и неточное 

употребление многих обиходных слов. В активном словаре преобладают существительные и 

глаголы, реже употребляются слова, характеризующие качества, признаки, состояния 

предметов и действий, атакже способы действий. При использовании простых предлогов дети 

допускают большое количество ошибок и почти не используют сложные предлоги. 

 Отмечается незнание и неточное употребление некоторых слов детьми: слова могут 

заменяться другими, обозначающими сходный предмет или действие (кресло — диван, вязать 

— плести) или близкими по звуковому составу (смола — зола). Иногда, для того чтобы назвать 

предмет или действие, дети прибегают к пространным объяснениям. Словарный запас детей 

ограничен, поэтому часто отмечается неточный выбор слов. Некоторые слова оказываются 

недостаточно закрепленными в речи из-за их редкого употребления, поэтому при построении 

предложений дети стараются избегать их (памятник — героям ставят).Даже знакомые глаголы 

часто недостаточно дифференцируются детьми по значению (поить — кормить).Замены слов 

происходят как по смысловому, так и по звуковому признаку. Прилагательные 

преимущественно употребляются качественные, обозначающие непосредственно 

воспринимаемые признаки предметов — величину, цвет, форму, некоторые свойства 

предметов. Относительные и притяжательные прилагательные используются только для 

выражения хорошо знакомых отношений (мамина сумка).Наречия используются редко. Дети 

употребляют местоимения разных разрядов, простые предлоги(особенно для выражения 

пространственных отношений — в, к, на, под и др.). Временные, причинные, разделительные 

отношения с помощью предлогов выражаются значительно реже. Редко используются 

предлоги, выражающие обстоятельства, характеристику действия или состояния, свойства 

предметов или способ действия (около, между, через, сквозь и др.).Предлоги могут опускаться 

или заменяться. Причем один и тот же предлог при выражении различных отношений может и 

опускаться, и заменяться. Это указывает на неполное понимание значений даже простых 

предлогов. 

 У детей третьего уровня недостаточно сформированы грамматические формы. Они 

допускают ошибки в падежных окончаниях, в употреблении временных и видовых форм 

глаголов, в согласовании и управлении. Способами словообразования дети почти не 

пользуются. Большое количество ошибок допускается при словоизменении, из-за чего 

нарушается синтаксическая связь слов в предложениях: смешение окончаний существительных 

мужского и женского рода (висит ореха); замена окончаний существительных среднего рода в 

именительном падеже окончанием существительного женского рода (зеркало — зеркалы, 

копыто — копыта); склонение имен существительных среднего рода как существительных 

женского рода(пасет стаду); неправильные падежные окончания существительных женского 

рода с основой на мягкий согласный (солит сольи, нет мебеля); неправильное соотнесение 

существительных и местоимений (солнце низкое, он греет плохо); ошибочное ударение в слове 

(с пола , по стволу); не различение вида глаголов (сели, пока не перестал дождь — вместо 

сидели);ошибки в беспредложном и предложном управлении (пьет воды, кладет дров); 

неправильное согласование существительных и прилагательных, особенно среднего рода (небо 

синяя), реже — неправильное согласование существительных и глаголов(мальчик рисуют). 

Словообразование у детей сформировано недостаточно. Отмечаются трудности подбора 

однокоренных слов. Часто словообразование заменяется словоизменением (снег — снеги). 

Редко используются суффиксальный и префиксальный способы словообразования, причем 

образование слов является неправильным (садовник — садник). Изменение слов затруднено 
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звуковыми смешениями, например, к слову город подбирается родственное слово голодный 

(смешение [Р] — [Л]), к слову свисток — цветы (смешение [С] — [Ц]).В активной речи дети 

используют преимущественно простые предложения. Большие затруднения (а часто и полное 

неумение) отмечаются у детей при распространении предложений и при построении 

сложносочиненных и сложноподчиненных предложений. Во фразовой речи детей 

обнаруживаются отдельные аграмматизмы, часто отсутствует правильная связь слов в 

предложениях, выражающих временные, пространственные и причинно -следственные 

отношения (Сегодня уже весь снег растаял, как прошел месяц.). 

 У большинства детей сохраняются недостатки произношения звуков и нарушения  

звукослоговой структуры слова, что создает значительные трудности в овладении детьми 

звуковым анализом и синтезом. Дефекты звукопроизношения проявляются в затруднениях при 

различении сходных фонем. Диффузность смешений, их случайный характер отсутствуют. 

 Дети пользуются полной слоговой структурой слов. Редко наблюдаются перестановки 

звуков, слогов (колбаса — кобалса). Подобные нарушения проявляются главным образом при 

воспроизведении незнакомых и сложных по звукослоговой структуре слов. 

 Понимание обиходной речи детьми в основном хорошее, но иногда обнаруживается 

незнание отдельных слов и выражений, смешение смысловых значений слов, близких по 

звучанию, недифференцированность грамматических форм. Возникают ошибки в понимании 

речи, связанные с недостаточным различением форм числа, рода и падежа существительных и 

прилагательных, временных форм глагола, оттенков значений однокоренных слов, а также тех 

выражений, которые отражают причинно-следственные, временные, пространственные 

отношения. 

 

Дошкольники с недоразвитием речи системного характера. 

У детей с ЗПР отмечается замедленный темп речевого развития и большая 

распространенность нарушения речи. Многие проявления патологии речи связаны с общими 

психопатологическими особенностями детей с задержкой психического развития. У 

большинства детей с ЗПР имеются нарушения как импрессивной, так и экспрессивной речи, 

неполноценность не только спонтанной, но и отраженной речи. (Выготский Л.С.) 

Импрессивная речь этих детей характеризуется недостаточностью дифференциации 

речевого восприятия, речевых звуков, не различением смысла отдельных слов, тонких оттенков 

речи. Экспрессивной речи этих детей свойственны нарушения звукопроизношения, бедность, 

словарного запаса, недостаточная сформированность грамматического строя речи, наличие 

стереотипов, аграмматизмов, речевая инактивность. Во многих случаях картина речевых 

нарушений свидетельствует о наличие общего недоразвития речи, о задержке речевого 

развития. Задержка развития речи проявляется и в недостаточном уровне вербальных, 

интеллектуальных способностей. 

Таким образом, особенности речи у детей с ЗПР характеризуется нарушением речи как 

системы. Своеобразие речи отражает недоразвитие как эмоционально – волевой сферы, так и 

познавательной деятельности. Можно сделать вывод о том, что симптоматика и механизмы 

речевых нарушений у детей с ЗПР являются неоднородными. (Левина Р.Е.) 

Одним из характерных признаков нарушения речевого развития детей с ЗПР является 

недостаточность речевой регуляции действия, трудность вербализации действий, 

несформированность планирующей функции речи. Исследования таких ученых, как В.И. 

Лубовского, Р.Д. Тригер, Л.В. Ясаман показали, что дети этой категории испытывают 

трудности в вербализации своих действий. У них отмечается неточность словарного запаса, 

речевая инактивность, трудности в понимании и оперирования рядом сложных логико-

грамматических структур, затруднения употреблении некоторых частей речи, динамические 

нарушения. На теснейшую взаимосвязь речевого и опознавательного развития указывают такие 

авторы, как Л.С. Выготский, Н.И. Жинкин, СЛ. Рубинштейн, А.Г. Лурия, А.К. Маркова, Ф.А. 

Сохин. Поскольку познавательная деятельность старших дошкольников с ЗПР характеризуется 

отставанием в развитии, несформированностью операции анализа и синтеза, абстрагировании 

обобщения, неразвитостью словесно- логического мышления, несформированностью 
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саморегуляции это отставание не может не оказывать тормозящего воздействия на речевое 

развитие ребенка. (Лурия А.Р.) 

Характерной основной чертой словаря детей с ЗПР является его бедность и неточность. 

Как известно, формирование словаря ребенка тесно связано с его психическим развитием, с 

развитием представления об окружающей действительности. В связи с этим, особенности 

словарного запаса детей с ЗПР отражают своеобразие познавательной деятельности этих детей, 

ограниченность их представлений об окружающем мире, деятельности этих детей, 

ограниченность их представлений об окружающем мире. Большинство детей с ЗПР имеют 

очень приблизительное, неточное представление о профессии своих родителей (Власова Т.А.) 

В связи с ограниченностью представлений и знаний об окружающем мире в словаре 

детей с ЗПР отсутствуют многие обозначения хорошо известных детям предметов, действий и 

качеств. В словаре детей с ЗПР преобладают существительные и глаголы. Усвоение же 

прилагательных вызывает определенные трудности. В речи этих детей используются лишь 

прилагательные, обозначающие непосредственно воспринимаемые свойства предметов. У детей 

с ЗПР возникают затруднения даже при определении цвета, а также формы предмета. 

(Абрамова Г.С.) 

Наиболее значимым признаком лексического развития ребенка является уровень 

овладения обобщающими понятиями. Л.С. Выготский рассматривал этот вопрос как «сложный 

внутренний, психологический процесс, включающий в себя постепенно развивающиеся из 

смутного представления понимания нового слова». Процесс овладения словами обобщающего 

характера тесно связан с развитием способности к анализу и синтезу, с умением обращать на 

основе выделения существенных признаков предметов. Уровень овладения обобщающими 

понятиями характеризует процесс формирования семантических полей, лексической 

системности. 

Следует отметить, что обобщающие слова уже имеются в импрессивной речи детей, 

однако они еще не перешли в активный словарь. В активном словаре преобладают слова 

конкретного значения, а слова обобщающего характера вызывают большие затруднения. 

Исследованием выявлены и трудности актуализации, словаря. В сознании ребенка 

недостаточно закреплена связь между образом предмета и его названием. (Леонтьев А.Н.) 

Особенности лексики детей с ЗПР проявляются и в недостаточной сформированности 

антонимических и синонимических средств языка. По данным Е.В. Мальцевой, детей с ЗПР в 

большей мере затрудняет подбор синонимов, чем антонимов. Дети с ЗПР хорошо подбирают 

антонимы к знакомым словам, но большие трудности выявляются при подборе антонимов к 

малознакомым редко употребляемым прилагательным и глаголам. В этих случаях дети 

допускают большое количество ошибок, они используют неправильные слова, либо исходные 

слова с частицей «не». Таким образом, у большинства детей с ЗПР обнаруживается бедность 

словарного запаса, своеобразие лексики, проявляющихся в неточности употребления слов, в 

несформированности обобщающих понятий, в недоразвитии антонимических и 

синонимических средств языка. (Козлова С.А., Куликова Т.А.) 

Овладение грамматическим строем речи предполагает усвоение как парадигматических, 

так и синтагматических связей. В процессе формирования грамматического строя речи 

осуществляется выделение, первоначально на практическом, неосознанном уровне, морфем и 

соотношение их с лексическим или грамматическим значением. На основании этого и 

возникают языковые обобщения: морфологические и синтаксические. Только овладев 

определенными языковыми закономерностями, ребенок правильно моделирует собственные 

речевые высказывания. Не усвоение же закономерностей языка приводит к нарушениям 

морфологической структуры слова и синтаксической структуры предложения. 

У многих детей с ЗПР дошкольного возраста наблюдается смешение падежных форм. 

Наблюдаются неправильные падежные окончания имен существительных в косвенных падежах 

множественного числа. Значение и формы различных падежей усваиваются 

неравномерно. Длительное время наблюдаются ошибки в употреблении творительного падежа 

в различных значениях, родительного падежа со значением материала, из которого сделан 

предмет. Кроме смешанных надежных окончаний, отмечаются и атипичные грамматические 
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формы. Особенно большое количество ошибок отмечается в уподоблении предложно - 

падежных конструкций. Дети не употребляют сложные предлоги. При необходимости простых 

предлогов имеют места либо замены, либо пропуски. В предложно - падежных конструкциях 

часто обнаруживаются неправильные окончания существительного. В речи детей с ЗПР имеет 

место и нарушение согласования существительного с прилагательным, числительным, 

местоимением в роде, падеже. Обнаруживаются ошибки в формах выражения временных 

отношений, в парадигмах спряжения глаголов. Выявляются нарушения вида - временных форм 

глаголов в структуре одного предложений. (Левина Р.Е.) 

В связи с недоразвитием познавательной деятельности, в том числе процессов общения, 

сравнения дифференциации у детей с ЗПР обнаруживаются особенности процессов 

словообразования.  

У детей дошкольного возраста с ЗПР отмечается отставание в овладении 

монологической речью, что связано с низким уровнем речевой активности, замедленным 

темпом становления планирующей функции речи, несформированностью основных этапов 

порождения развернутого речевого высказывания: замысла, внутреннего программирования и 

грамматического структурирования. Значительное количество ошибок в грамматическом 

оформлении речевых сообщений у детей с ЗПР позволяет говорить о несформированности у 

них синтаксических связей и парадигматических отношений слов. Пропуск предиката 

свидетельствует о несформированности у детей с ЗПР предикативности речи. Трудности в 

построении высказываний у детей с ЗПР во многом обусловлены недоразвитием у них 

познавательной деятельности, незрелостью мыслительных операций, низким уровнем 

саморегуляции умственной деятельности, а также несформированностью произвольных 

процессов. Также у них наблюдается отставание в формировании функции речи, основных 

этапах порождения высказывания. Об этом свидетельствует наличие трудностей в кодировании 

и декодировании речевых сообщений. Также следует отметить, что старшие дошкольники с 

ЗПР имеют определенные возможности в плане построения своих высказываний. В условиях 

специальной коррекционной работы они могут приблизиться к уровню владения 

монологической речью, который характерен для их нормально развивающихся сверстников 

(Власова Т.А.). 

Таким образом, речь детей с задержкой психического развития имеет ряд особенностей. 

Её характеризует малый объем словарного запаса, излишняя вербализация, 

несформированность грамматического строя речи, недостаточность словообразовательных и 

словоизменительных процессов. При передаче текста отмечается значительное сокращение в 

объеме, малое количество смысловых звеньев, нарушение связей между отдельными 

предложениями текста. Эти особенности развития речи приводят к сложностям в выделении 

новой информации из текста, мешают преодолению пробелов в знаниях и специфических 

недостатков познавательной деятельности.  

 

 1.5. ПЛАНИРУЕМЫЕ РЕЗУЛЬТАТЫ ОСВОЕНИЯ ПРОГРАММЫ 

Планируемые результаты освоения программы предусмотрены в ряде целевых ориентиров.  

Ребенок: 

- Правильно произносит звуки родного языка, соответственно своим произносительным воз-

можностям; 

- обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

усваивает значения новых слов на основе углубленных знаний о предметах и явлениях окру-

жающего мира; 

употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, с эмотивным значением, мно-

гозначные; 

умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

умеет осмысливать образные выражения и объяснять смысл поговорок (при необходимости 

прибегает к помощи взрослого); 



Рабочая коррекционно-развивающая программа по коррекции различных речевых нарушений  у до-
школьников 6-7 лет на 2022-2023 учебный год учителя-логопеда Курочкиной Т.А. 

11 
 

правильно употребляет грамматические формы слова; продуктивные и непродуктивные сло-

вообразовательные модели; 

умеет подбирать однокоренные слова, образовывать сложные слова; 

умеет строить простые распространенные предложения; предложения с однородными члена-

ми; простейшие виды сложносочиненных и сложноподчиненных предложений; сложноподчи-

ненных предложений с использованием подчинительных союзов; 

составляет различные виды описательных рассказов, текстов (описание, повествование, с 

элементами рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания; 

умеет составлять творческие рассказы; 

осуществляет слуховую и слухопроизносительную дифференциацию звуков по всем диффе-

ренциальным признакам; 

владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять сложные фор-

мы фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений во внутренний план), 

осуществляет операции фонематического синтеза; 

владеет понятиями «слово» и «слог», «предложение»; 

осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов (двухсложных 

с открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, односложных); 

умеет составлять графические схемы слогов, слов, предложений; 

знает печатные буквы (без употребления алфавитных названий), умеет их воспроизводить; 

правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

воспроизводит слова различной звукослоговой структуры (изолированно и в условиях кон-

текста 

 

1.6. ОЦЕНКА ИНДИВИДУАЛЬНОГО РЕЧЕВОГО РАЗВИТИЯ РЕБЕНКА 

 Необходимым условием реализации Программы для детей с различными речевыми на-

рушениями является проведение мониторинга. Он позволяет учителю - логопеду оценить сте-

пень эффективности коррекционно – развивающей работы. Организуемый учителем-логопедом 

мониторинг проводится с использованием специальных методик: Волковой Г.А., Иншаковой 

О.Б., Мазановой Е.В.;  Смирновой И.А.; в качестве мониторинга результатов коррекционного 

воздействия для выпускников МАДОУ используется «Тестовая методика диагностики устной 

речи младших школьников»  Фотековой Т.А. С её помощью  определяется уровень речевой готов-

ности всех выпускников МАДОУ. Методика имеет тестовый характер: процедура ее проведения и 

система оценки стандартизированы. Диагностический материал в ней четко структурирован и 

имеет 5 взаимосвязанных разделов, позволяющих протестировать все компоненты речи. Тесто-

вая стандартизированная методика с балльно-уровневой системой оценки. Это позволяет на-

глядно представить картину речевого дефекта и оценить степень выраженности нарушения раз-

ных сторон речи. Стандартизация также удобна для отслеживания динамики речевого развития 

ребенка и эффективности коррекционного воздействия. 

Количество срезов для отслеживания динамики развития и уточнения направлений кор-

рекционно-развивающей работы определено МАДОУ самостоятельно: 

-первый (в начале учебного года) позволяет разработать оптимальную для всей группы и для 

каждого ребенка программу логопедической и общеразвивающей работы; 

-второй (в конце учебного года) дает полное представление о динамике развития ребенка в те-

чение года и на этой основе позволяет наметить общие перспективы дальнейшей логопедиче-

ской и общеразвивающей работы с ним. 

Если необходимо выяснить, какие трудности испытывает ребенок с нарушением речи при ос-

воении данной Программы, в середине учебного года проводится промежуточный срез для 

оценки образовательных достижений и корректировки коррекционно-образовательных мар-

шрутов. 

Кроме того, в феврале, учителем – логопедом организуется проведение скрининговой 

диагностики речевого развития детей младшего дошкольного возраста, с целью определения 
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уровня речевого развития и необходимости создания специальных условий в виде обучения и 

воспитания детей по адаптированным программам. 

 

2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 
 

2.1. СОДЕРЖАНИЕ КОРРЕКЦИОННО - РАЗВИВАЮЩЕЙ  РАБОТЫ   

 
Образовательная  деятельность для  детей  6-7 лет организуется  в соответствии с годовым календарным 

учебным графиком,  учебным планом, тематическим планированием группы по лексическим темам. 

В МАДОУ осуществляется работа по коррекции речевых нарушений у детей дошколь-

ного возраста 4-7 лет, имеющих следующие логопедические заключения: 

• ФД у детей с дислалией,  дизартрией; 

• ФФНР у детей с дислалией, дизартрией; 

• ОНР у детей с дизатрией, алалией; 

• Недоразвитие речи системного характера (при ЗПР) у детей с дислалией, дизартрией, алалией. 

Организация деятельности логопеда в течение года определяется задачами, поставлен-

ными Рабочей программой. Логопедическое обследование проводится с 1 по 15 сентября. Ло-

гопедические подгрупповые и индивидуальные занятия проводятся по расписанию КОД, со-

ставленному учителем-логопедом. Задача коррекции речевой деятельности в системе работы в 

условиях коррекционно-развивающих занятий учителя-логопеда является дополнительной. По-

этому в расписании образовательной деятельности нет времени, специально отведенного для 

занятий с логопедом. Расписание логопедической КОД составляется таким образом, чтобы не 

мешать усвоению образовательной программы и предоставить возможность родителям при не-

обходимости или желании участвовать в индивидуальных логопедических занятиях. В соответ-

ствии с СанПин продолжительность подгрупповых занятий с детьми 5-го года жизни – 15-20 

минут, 6-го года жизни – 20-25 минут, 7-го года жизни - 25-30 минут. Для подгрупповых заня-

тий объединяются дети одной возрастной группы, имеющие сходные по характеру и степени 

выраженности речевые нарушения. Количество детей в подгруппе от 3 до 5 человек. Частота 

проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью выраженности рече-

вого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими особенностями детей, про-

должительность индивидуальных занятий 10, 15, 20 минут соответственно возрасту детей 2-3 

раза в неделю. Основная цель индивидуальных занятий состоит в выборе и в применении ком-

плекса артикуляционных упражнений, направленных на устранение специфических нарушений 

звуковой стороны речи, характерных для дислалии, дизартрии и др. На индивидуальных заня-

тиях учитель-логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребёнком, ак-

тивизировать контроль над качеством звучащей речи, корригировать речевой дефект, сгладить 

невротические реакции. На данных занятиях дошкольник должен овладеть правильной артику-

ляцией каждого изучаемого звука и автоматизировать его в облегченных фонетических услови-

ях: изолированно, в прямом и обратном слоге, словах несложной слоговой структуры. Коррек-

ционно-развивающая работа учителя-логопеда с конкретным воспитанником ДОУ, зачислен-

ным на коррекционно-развивающие занятия, включает в себя те направления, которые соответ-

ствуют структуре его речевого дефекта. Продолжительность коррекционно-развивающей рабо-

ты во многом обусловлена индивидуальными особенностями детей.  

Образовательный процесс направлен на профилактику и устранение нарушений речевого 

развития у воспитанников образовательного учреждения, их подготовку к обучению в школе.  

Эффективность коррекционно-воспитательной работы определяется четкой организацией детей 

в период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, 

координацией и преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса: логопе-

да, родителя и воспитателя. 

Организация деятельности учителя-логопеда в течение года определяется поставленны-

ми задачами рабочей программы. Выявление воспитанников  для  зачисления на коррекционно-

развивающие занятия на  весь  учебный год проводится в  сентябре  месяце. На основании ре-

зультатов логопедического обследования воспитанников образовательного учреждения учи-
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тель-логопед составляет списки детей, нуждающихся в специализированной логопедической 

помощи. Зачисление на коррекционно-развивающие занятия проводится в течение учебного го-

да при наличии свободных мест. Основанием для зачисления ребенка на коррекционно-

развивающие занятия является заключение учителя-логопеда или рекомендации психолого-

медико-педагогической комиссии. 

Срок коррекционной работы на коррекционно-развивающих занятиях при учреждении 

зависят от степени выраженности речевых нарушений, индивидуально – личностных особенно-

стей детей, условий воспитания в учреждении и семье и составляет 9 - 12 месяцев.  

Организация занятий 
Обучение на занятиях - основная форма коррекционно-воспитательной работы с детьми. 

Содержание коррекционной работы в соответствии с федеральным государственным образова-

тельным стандартом дошкольного образования, направлено на создание системы комплексной 

помощи детям, освоении основной образовательной программы дошкольного образования, 

коррекцию недостатков в физическом или психическом развитии воспитанников. 

Данная программа разработана для реализации в условиях коррекционно-развивающих 

занятий учителя-логопеда дошкольного образовательного учреждения, то есть в режиме заня-

тий не предусмотрено специального времени для проведения коррекционно-развивающей дея-

тельности учителя-логопеда. Основную нагрузку несёт индивидуальная и подгрупповая лого-

педическая работа, которая проводится не менее 2-х раз в неделю с каждым ребёнком, в зави-

симости от вида речевого нарушения. 

Основная цель индивидуальных логопедических занятий состоит в выборе и в приме-

нении комплекса артикуляционных упражнений, направленных на устранение специфических 

нарушений звуковой стороны речи, характерных для дислалии, дизартрии и др. На индивиду-

альных занятиях логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребёнком, 

активизировать контроль над качеством звучащей речи, корригировать речевой дефект, сглажи-

вать невротические реакции. На данных занятиях дошкольник должен овладеть правильной ар-

тикуляцией каждого изучаемого звука и автоматизировать его в облегченных фонетических ус-

ловиях: изолированно, в прямом и обратном слоге, словах несложной слоговой структуры. Та-

ким образом, ребёнок подготавливается к усвоению содержания подгрупповых занятий. 

Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью выраженно-

сти речевого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими особенностями де-

тей. 

Основная цель подгрупповых занятий – развитие лексико-грамматических категорий ре-

чи и воспитание навыков коллективной работы. На этих занятиях дети должны научиться адек-

ватно, оценивать качество речевых высказываний сверстников. Состав подгрупп является от-

крытой системой, меняется по усмотрению логопеда в зависимости от динамики достижений 

дошкольников в коррекции произношения. Для подгрупповых занятий объединяются дети од-

ной возрастной группы, имеющие сходные по характеру и степени выраженности речевые на-

рушения. 

 

Продолжительность занятий с детьми:     

ФД – 6- 9 месяцев коррекционно-развивающих занятий; 

ФФНР  – 1- 2 года;   

ОНР, недоразвитие речи системного характера ((при ЗПР)  – 2-3 года.   

 

 

Особенности организации обучения и воспитания детей с фонетическим дефектом 

(ФД) и фонетико-фонематическим недоразвитием речи (ФФНР) 

Преодоление фонетического дефекта речи и фонетико-фонематического недоразвития 

достигается путем целенаправленной логопедической работы по коррекции звуковой стороны 

речи, фонематического недоразвития и формирование навыков звукового анализа (старшая и 

подготовительная к школе группа). 
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Система обучения и воспитания детей дошкольного возраста с фонетическим дефектом 

речи и фонетико-фонематическим недоразвитием включает коррекцию речевого дефекта и под-

готовку к полноценному обучению грамоте. 

Дети с фонетическим дефектом речи и фонетико-фонематическим недоразвитием, долж-

ны усвоить объем основных знаний, умений и навыков, который в последующем необходим 

для успешного обучения в общеобразовательной школе. 

Логопедическая работа на индивидуальных и подгрупповых занятиях включает форми-

рование произносительных навыков, развитие фонематического восприятия и формирование 

навыков звукового анализа и синтеза слова. 

Коррекционное обучение на подгрупповых занятиях предусматривает также определен-

ный круг знаний об окружающем и соответствующий объем словаря, речевых умений и навы-

ков, которые должны быть усвоены детьми на данном возрастном этапе. 

На материале правильного произношения звуков осуществляется: 

• развитие внимания к морфологическому составу слов и изменению слов и их сочетаний 

в предложении; 

• воспитание у детей умения правильно составлять простые распространенные и слож-

ные предложения, употреблять разные конструкции предложений в связной речи; 

• развитие связной речи, работа над рассказом, пересказом с постановкой какой-либо 

коррекционной задачи; 

• развитие словаря детей путем привлечения внимания 

к способам словообразования, к эмоционально-оценочному значению слов; 

• развитие произвольного внимания и памяти. 

Осуществляя коррекционное обучение детей с фонетическим дефектом речи и фонетико-

фонематическим недоразвитием, логопед учитывает закономерности процесса овладения зву-

ковой стороной речи в норме, которые складываются путем постепенно вырабатывающейся 

дифференцировки в сфере различения характерных признаков речевых звуков. 

Вся индивидуально-подгрупповая работа по коррекции звукопроизношения делится на 

несколько этапов: 

1. Подготовительный этап. 

Задача - тщательная и всесторонняя подготовка ребёнка к длительной коррекционной 

работе. Качественная подготовка обеспечивает успех постановки звуков и всей коррекционной 

работы. Поэтому она требует максимального внимания логопеда и больших затрат времени. 

2. Формирование произносительных навыков и умений. 

Задачи: 

- устранение дефектного звукопроизношения; 

- развитие умений и навыков дифференцировать звуки; 

- формирование практических навыков и умений пользования исправленной речью.  

 

План по коррекции нарушений звукопроизношения 

 

Отображает следующие этапы коррекционной работы: 

I. Подготовительный: целью которого является  подготовка слухового  и речедвига-

тельного анализаторов к постановке звуков. 

 

II. Этап формирования первичных произносительных умений и навыков. Цель: 

сформировать у ребенка первоначальные умения правильного произнесения звука в слогах, 

словах, предложениях на специально подобранном материале. Включает в себя постановку зву-

ка, автоматизацию и дифференциацию (проводится, если ребенок заменяет или смешивает зву-

ки в речи). 

 

III. Этап формирования коммуникативных умений и навыков, где целью является - 

сформировать у ребенка первоначальные умения и навыки безошибочного употребления звуков  

речи во всех ситуациях общения. 
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Виды коррекционной работы на данном этапе: 

• Постановка звука; 

• Автоматизация каждого исправленного звука в слогах, словах и предложениях; 

• Дифференциация звуков; 

• Автоматизация звуков в спонтанной речи. 

 

Совершенствование фонематического восприятия и навыков звукового анализа и синтеза 

проходит параллельно с коррекцией звукопроизношения 

Так же включаются систематические упражнения на развитие внимания, памяти, мыш-

ления на отработанном в произношении материале. 

Таким образом, четкая организация логопедической помощи и продуманный отбор ее 

содержания, обладает высокой эффективностью коррекционного воздействия и играет важную 

роль в полноценной речевой и общей подготовке детей  к школьному обучению. 

 

Особенности организации коррекционно – развивающей деятельности с детьми с общим 

 недоразвитием речи и недоразвитием речи системного характера 

Если ребенок имеет тяжелые нарушения речи или недоразвитие речи системного харак-

тера, но не смог попасть в компенсирующую группу по объективным причинам, учитель-

логопед проводит коррекционно-речевую работу в той мере, в какой это возможно в условиях 

логопедического пункта МАДОУ «Детский сад «Снегирек» г. Белоярский». Образовательная 

работа по коррекции речевых нарушений у таких детей, представляет собой целенаправленный 

сложных процесс, охватывающий все стороны формирования речевой деятельности дошколь-

ника. 

Основные направления деятельности: 

• Развитие общих речевых навыков; 

• Развитие навыков фонематического анализа и синтеза; 

• Коррекция звукопроизношения; 

• Обогащения и активизация словарного запаса; 

• Обучение правильному употреблению ряда грамматических категорий русского языка; 

• Развитие навыков связной речи; 

• Подготовка к обучению грамоте. 

Основой системы коррекционно-развивающей работы является перспективное и кален-

дарное планирование на основе тематического подхода в каждой возрастной группе, обеспечи-

вающего концентрированное изучение материала: ежедневное и многократное повторение, что 

позволяет организовать успешное накопление и актуализацию словаря воспитанников и согла-

суется с задачами всестороннего развития детей, отражает преемственность в организации кор-

рекционно-развивающей работы. 

Лексический материал отбирается с учетом этапа коррекционного обучения, индивиду-

альных, речевых и психических возможностей детей, при этом принимается во внимание зона 

ближайшего развития ребенка, что обеспечивает индивидуальный подход к развитию мысли-

тельной деятельности и умственной активности. 

Коррекционная работа для детей с ОНР или недоразвитием речи системного характера, 

зачисленных на коррекционно-развивающие занятия к учителю-логопеду строится по трем на-

правлениям: 

1. Фонетика и фонематический слух  

2. Развитие навыков звукового анализа  

3. Работа над лексико-грамматической стороной и связной речью  
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Индивидуальные занятия, которые проводятся не менее 2-х раз в неделю, направлены на 

формирование артикуляционных укладов нарушенных звуков, их постановку, автоматизацию 

развитие фонематического слуха и восприятия, уточнение расширение словарного запаса, отра-

ботку лексико-грамматических категорий. Последовательность устранения выявленных дефек-

тов звукопроизношения определяется индивидуально, в соответствии с речевыми особенностя-

ми каждого ребенка и индивидуальным перспективным планом. Постановка звуков осуществ-

ляется при максимальном использовании всех анализаторов. 

Внимание детей обращается на основные элементы артикуляции звуков в период перво-

начальной постановки, которая является лишь одним из этапов изучения нового звука. Частные 

приемы коррекции определяются и детализируются в зависимости от состояния строения и 

функции артикуляционного аппарата. При закреплении артикуляции последовательность пози-

ции звука от наиболее благоприятной для произнесения к наименее благоприятной, от легкой к 

трудной устанавливается логопедом с учетом особенностей артикуляционной базы родного 

языка. Учитывается следующее: 

• для первичной постановки отбираются звуки, принадлежащие к различным фонетическим 

группам; 

• звуки, смешиваемые в речи детей, поэтапно отрабатываются отсрочено во времени; 

• окончательное закрепление изученных звуков достигается в процессе дифференциации всех 

близких звуков. 

Материал для закрепления правильного произношения звуков подбирается таким обра-

зом, чтобы он одновременно способствовал расширению и уточнению словаря, грамматически 

правильной речи, умению правильно строить предложения и способствовал развитию связной 

речи. 

С целью преодоления тяжёлых речевых нарушений для детей с ОНР и недоразвитием 

речи системного характера предусматриваются следующие виды подгрупповых занятий: 

• Занятия по развитию лексико-грамматических категорий и формированию связной речи; 

• Занятия по формированию звукопроизношения. 

 

План по коррекции нарушений звукопроизношения 

Срок: Рабочая программа рассчитана на 1 учебный год и условно делится на периоды. 

Учебный год начинается первого сентября и условно делится на три периода: 

I период—подготовительный период: сентябрь (1-я половина сентября–обследование детей, 

заполнение речевых карт, оформление документации), октябрь, ноябрь; 

Цель:  подготовка слухового  и речедвигательного анализаторов к постановке звуков,  

Этапы коррекционно –развивающей работы: 

 Развитие артикуляционной моторики; 

 Развитие фонематических процессов. 

 

II период— основной период: декабрь, январь, февраль, март–реализация программ коррекци-

онной работы; 

Цель: сформировать у ребенка первоначальные умения правильного произнесения звука 

в слогах, словах, предложениях на специально подобранном материале. Включает в себя поста-

новку звука, автоматизацию и дифференциацию (проводится, если ребенок заменяет или сме-

шивает звуки в речи). 

Этапы коррекционно –развивающей работы: 

 Постановка звука; 

 Автоматизация каждого исправленного звука в слогах, словах и предложениях; 
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 Дифференциация звуков; 

 

III период—обобщающий, заключительный период: апрель, май (1-я половина мая–

диагностическое обследование, мониторинг по итогам учебного года). 

Цель: сформировать у ребенка первоначальные умения и навыки безошибочного упот-

ребления звуков  речи во всех ситуациях общения. 

Этапы коррекционно –развивающей работы: 

 Выработка навыка самоконтроля за исправленными звуками; 

 Автоматизация звуков в спонтанной речи. 

 

Для более высокой эффективности коррекционного воздействия, во всех периодах рабо-

ты, на всех этапах, параллельно с коррекцией звукопроизношения, логопед организует работу, 

направленную на: 

 Совершенствование фонематического восприятия и навыков звукового анализа и синте-

за;  

 Развитие внимания, памяти, мышления, воображения на отработанном в произношении 

материале. 

 

2.2.  ОПИСАНИЕ ВАРИАТИВНЫХ ФОРМ, СПОСОБОВ, 

 МЕТОДОВ И СРЕДСТВ РЕАЛИЗАЦИИ ПРОГРАММЫ 

Образовательный процесс организуется с использованием педагогических технологий, 

обеспечивающих коррекцию и компенсацию отклонений в речевом развитии детей, учитываю-

щих возрастные и психофизиологические особенности детей дошкольного возраста. В процессе 

коррекции и развития речи у детей применяются современные коррекционно-логопедические 

технологии, направленные на развитие коммуникативной и когнитивной сферы: 

 игровые технологии в логопедической коррекции; 

 здоровьесберегающие технологии: технологии сохранения и стимулирования здоровья 

(динамические паузы, подвижные игры, релаксация, гимнастика пальчиковая, гимна-

стика для глаз, гимнастика дыхательная); технологии обучения здоровому образу жизни 

(коммуникативные игры, самомассаж) и т.п. 

 информационно-коммуникационные технологии (специализированные компьютерные 

программы: «Игры для Тигры», «Учимся говорить», «Комплекс игр «Мерсибо», «Учим-

ся, играя»; игры выполненные в формате слайд-презнтаций) и т.п.; 

Учитывая, что в настоящее время, компьютерные программы для детей повышают интерес к 

коррекционно – образовательной работе, учителем – логопедом широко используются логопе-

дические компьютерные игровые образовательные технологии, направленные на развитие всех 

компонентов речи дошкольника. Они включаются как часть индивидуальных и подгрупповых 

логопедических занятий. Продолжительность использования компьютерных программ по раз-

витию речи, различно, в зависимости от вида и цели занятия: 

 На индивидуальных занятиях: 5-10 минут, 

 На подгрупповых занятиях: до 15 минут. 

 

Для комплексного воздействия предусматривается вовлечение в коррекционный процесс 

родителей, специалистов МАДОУ, прежде всего воспитателей. Преемственность в работе с 

воспитателями позволяет осуществлять контроль за речевой деятельностью детей в процессе 

непосредственной организованной образовательной деятельности в свободной деятельности и в 

режимных моментах. В процессе реализации образовательной программы воспитатели групп 

развивают фонематическое восприятие, мелкую моторику пальцев рук и артикуляторную мото-

рику, формируют навыки звукового анализа и синтеза, расширяют словарный запас и совер-

шенствуют грамматический строй речи. 

 

Совместная коррекционная деятельность учителя-логопеда и воспитателя 
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Задачи, стоящие перед учителем-логопедом Задачи, стоящие перед воспитателем 

1. Создание условий для проявления речевой 

активности и подражательности, преодоления 

речевого негативизма 

1. Создание обстановки эмоционального бла-

гополучия детей в группе 

2. Обследование речи детей, психических про-

цессов, связанных с речью, двигательных на-

выков 

2. Обследование общего развития детей, со-

стояния их знаний и навыков по программе 

возрастной группы 

3. Заполнение речевой карты, изучение ре-

зультатов обследования и определение уровня 

речевого развития ребенка 

3. Заполнение и изучение результатов обсле-

дования с целью перспективного планирова-

ния педагогической работы по развитию речи 

ребенка 

4. Обсуждение результатов обследования.  4. Составление психолого-педагогической ха-

рактеристики группы в целом 

5. Развитие слухового внимания детей и созна-

тельного восприятия речи 

5. Воспитание общего и речевого поведения 

детей, включая работу по развитию слухового 

внимания 

6. Развитие зрительной, слуховой, вербальной 

памяти 

6. Расширение кругозора детей  

7. Активизация словарного запаса, формиро-

вание обобщающих понятий 

7. Уточнение имеющегося словаря детей, рас-

ширение пассивного словарного запаса, его 

активизация по лексико-тематическим циклам 

8. Обучение детей процессам анализа, синтеза, 

сравнения предметов по их составным частям, 

признакам, действиям 

8. Развитие представлений детей о времени и 

пространстве, форме, величине и цвете пред-

метов и т.д. 

9. Развитие подвижности речевого аппарата, 

речевого дыхания и на этой основе работа по 

коррекции звукопроизношения 

9. Развитие общей, мелкой и артикуляционной 

моторики детей 

10. Развитие фонематического восприятия де-

тей 

10. Подготовка детей к предстоящей коррек-

ционно-образовательной деятельности, вклю-

чая выполнение заданий и рекомендаций ло-

гопеда 

11. Обучение детей процессам звуко-слогового 

анализа и синтеза слов, анализа предложений 

11. Закрепление речевых навыков, усвоенных 

детьми на логопедических занятиях 

12. Развитие восприятия ритмико-слоговой 

структуры слова 

12. Развитие памяти детей путем заучивания 

речевого материала разного вида 

13. Совершенствование навыков словообразо-

вания и словоизменения, работа над грамма-

тическим строем речи и связной речью 

13. Закрепление лексико-грамматических ка-

тегорий в различных играх и в повседневной 

жизни, развитие связной речи 

 

 

2.3. ОСОБЕННОСТИ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ  

РАЗНЫХ ВИДОВ И КУЛЬТУРНЫХ ПРАКТИК 

Культурные практики ребенка - активная, продуктивная образовательная деятельность. 

До школы культурные практики ребёнка вырастают на основе взаимодействия со взрослыми, а  

также на основе  его постоянно расширяющихся  самостоятельных  действий  (собственных  

проб,  поиска,  выбора,  манипулирования  предметами  и  действиями, конструирования, фан-

тазирования, наблюдения-изучения-исследования). 

Культурные  практики  в  дошкольном  образовании-исследовательские, коммуникатив-

ные,  художественные,  организационные, образовательные, проектные способы и формы дей-

ствий ребенка.  
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Познавательно-исследовательская деятельность как культурная практика, суть которой в 

выяснении, как устроены вещи и почему происходят те или иные события, требует перехода к 

осознанному поиску связей, отношений между явлениями окружающего мира и фиксации этих 

связей как своеобразного результата деятельности. 

Коммуникативная практика, осуществляемая на фоне игровой, продуктивной, познава-

тельно-исследовательской деятельности, требует артикулирования (словесного оформления) 

замысла, его осознания и предъявления другим (в совместной игре и исследовании) и задает 

социальные критерии результативности (в совместной продуктивной деятельности). 

Из  сказанного  видно,  что  культурные  практики  взаимодополняют  друг  друга в формирова-

нии  общего  движения  ребенка  к оформленному замыслу и его результативному воплощению. 

 

2.4.  СПОСОБЫ И НАПРАВЛЕНИЯ ПОДДЕРЖКИ ДЕТСКОЙ ИНИЦИАТИВЫ 

Поскольку логопедические занятия начинаются после обследования детей, учитель-логопед 

ориентирован на индивидуализацию и максимальную результативность коррекционного воз-

действия. Установлению позитивного сотрудничества с каждым ребенком и мотивации обу-

чающей деятельности способствует поощрение детской самостоятельности и инициативы в со-

вместном взаимодействии с логопедом. Возможность действовать в соответствии с собствен-

ными интересами является важнейшим источником эмоционального благополучия ребенка в 

детском саду. Игра является универсальным средством единовременной реализации образова-

тельных задач и проявления детской индивидуальности и инициативы. Игра на индивидуаль-

ных и подгрупповых занятиях способствует: 

- развитию коммуникации; 

- практическому овладению нормами русской речи; 

- развитию познавательной инициативы ребенка, самостоятельной исследовательской деятель-

ность за счет партнерства со взрослым; 

- стимулированию детей к сравнению, поиску сходства и различия, связей вещей и явлений, к 

словесному анализу-рассуждению; 

- развитию активной речи детей в различных видах коррекционно-познавательной деятельно-

сти. 

В развитии детской инициативы и самостоятельности учитель-логопед должен соблю-

дать ряд общих требований: 

1. Развивать активный интерес детей к окружающему миру, стремление к получению но-

вых знаний и умений. 

2. Создавать разнообразные условия и ситуации, побуждающие детей к активному при-

менению знаний, умений, способов деятельности в личном опыте. 

3. Постоянно расширять область задач, которые дети решают самостоятельно; постепен-

но выдвигать перед детьми более сложные задачи, требующие сообразительности, творчества, 

поиска новых подходов; поощрять детскую инициативу. 

4. Тренировать волю детей, поддерживать желание преодолевать трудности, 

доводить начатое дело до конца. 

5. Ориентировать дошкольников на получение хорошего результата: необходимо свое-

временно обратить особое внимание на детей, постоянно проявляющих небрежность, торопли-

вость, равнодушие к результату, склонных не завершать работу. 

6. «Дозировать» помощь детям: если ситуация подобна той, в которой ребенок действо-

вал раньше, но его сдерживает новизна обстановки, достаточно просто намекнуть, посоветовать 

вспомнить, как он действовал в аналогичном случае. 

7. Поддерживать у детей чувство гордости и радости от успешных самостоятельных дей-

ствий, подчеркивать рост возможностей и достижений каждого ребенка, побуждать к проявле-

нию инициативы и творчества. 

 

2.5.  ОСОБЕННОСТИ ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ УЧИТЕЛЯ – ЛОГОПЕДА  

С СЕМЬЯМИ ВОСПИТАННИКОВ 
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Без постоянного и тесного взаимодействия с семьями воспитанников коррекционная ло-

гопедическая работа будет не полной и не достаточно эффективной. Интеграция детского сада 

и семьи – одно из основных условий работы учителя-логопеда на логопедическом пункте ДОУ. 

После проведения логопедического обследования логопед предоставляет родителям 

(полную и подробную информацию о речевых и неречевых нарушениях, выявленных у ребён-

ка). Далее учитель - логопед  организует как индивидуальное, так и групповое консультирова-

ние родителей. Консультирование предполагает работу по запросу родителей. 

На индивидуальных консультациях родителям воспитанников, посещающих коррекци-

онно-развивающие занятия,  учитель-логопед сообщает результаты диагностического обследо-

вания речи детей, дает ответы на запросы родителей по вопросам организации воспитания, обу-

чения и развития ребенка с нарушениями речи. Родители постоянно информируются о дости-

жениях ребенка в речевом развитии. Индивидуальное консультирование родителей о ходе кор-

рекционного процесса осуществляется на протяжении всего учебного года и дополняется посе-

щением ими индивидуальных занятий, овладением приёмами автоматизации корректируемых 

звуков, созданием развивающей среды вне детского сада - т.е. активным участием в коррекци-

онном процессе. 

Групповые консультации проводятся при условии, что у нескольких родителей появля-

ется общий запрос на логопедическую помощь специалиста. Даются рекомендации по коррек-

ции и развитию детской речи. Родители могут познакомиться с различным материалом, кото-

рый поможет организовать развивающее общение с ребенком дома, на прогулке, повысить 

свою педагогическую компетентность (выступления на родительских собраниях-игровые тре-

нинги, мастер – классы и т.д.)  

Индивидуальные консультации по запросу проводятся логопедом и для родителей дру-

гих воспитанников МАДОУ, которые не посещают занятия с учителем-логопедом. Круг вопро-

сов касается профилактики нарушений устной и письменной речи, дифференциации возрастно-

го и индивидуального в развитии речи конкретного ребенка. При раннем выявлении детей с тя-

желыми нарушениями речи (дизартрия, алалия, заикание, нарушение слуха) и задержкой пси-

хоречевого развития родителям (законным представителям) во время индивидуальной консуль-

тации предлагается обратиться за помощью в территориальную ПМПК для определения их 

дальнейшего образовательного маршрута, в том числе переводе в специализированные группы, 

с целью достижения максимального эффекта в работе по коррекции речевых нарушений. 

 

2.6.  ПРЕДМЕТНО – ПРОСТРАНСТВЕННАЯ РАЗВИВАЮЩАЯ 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНАЯ СРЕДА 

В соответствии с федеральным государственным стандартом развивающая предметно-

пространственная среда определяется как «часть образовательной среды, представленная спе-

циально организованным пространством, материалами, оборудованием и инвентарем для раз-

вития детей дошкольного возраста в соответствии с особенностями каждого возрастного этапа, 

охраны и укрепления их здоровья, учета особенностей и коррекции недостатков их развития». 

Правильно организованная предметно-пространственная развивающая среда в кабинете лого-

педа создает возможности для успешного устранения речевого дефекта, преодоления отстава-

ния в речевом развитии и позволяет ребенку проявлять свои способности не только на занятиях, 

но и в свободной деятельности; стимулирует развитие творческих способностей, самостоятель-

ности, инициативности, помогает утвердиться в чувстве уверенности в себе, а значит, способст-

вует всестороннему гармоничному развитию личности. 

Преодоление различных видов речевых нарушений – процесс долгий, трудоёмкий, тре-

бующий от ребёнка длительного и устойчивого внимания, сосредоточенности, напряжения и 

волевых усилий. Детям с нарушениями речи это даётся очень нелегко, поэтому логопеды вы-

нуждены искать новые формы, подходы, методы и приёмы взаимодействия с воспитанниками. 

Одна из таких форм - создание максимально комфортной, эстетичной, соответствующей совре-

менным требованиям образовательной среды для индивидуальной и подгрупповой логопедиче-

ской работы. 
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Предметно-развивающее пространство организовано таким образом, что каждый ребе-

нок имеет возможность упражняться в умении наблюдать, запоминать, сравнивать, добиваться 

поставленной цели под наблюдением взрослого. 

Обстановка, созданная в кабинете, должна уравновешивать эмоциональный фон каждого 

ребенка, способствовать его эмоциональному благополучию. Эмоциональная насыщенность - 

одна из важных составляющих развивающей среды. Следует учитывать то, что ребенок скорее 

и легче запоминает яркое, интересное, необычное. Разнообразие и богатство впечатлений спо-

собствует эмоциональному и интеллектуальному развитию. В оформлении логопедического 

кабинета использованы мягкие пастельные цвета, предпочтение к нежно-голубой и нежно-

зеленой гамме - именно эти цвета спектра способствуют успешному речевому развитию. В по-

мещении кабинета уютно, светло и радостно обстановка приближена к домашней, чтобы снять 

стрессообразующий фактор. Кабинет не загроможден мебелью, в нем достаточно места для пе-

редвижений детей, мебель закреплена. 

Структура предметно-развивающей среды логопедического кабинета определяется це-

лями коррекционно-образовательной работы, своеобразием пространственного расположения 

необходимых предметов и материалов. Предметная среда логопедического кабинета построена 

в соответствии с программой, которая реализуется в образовательном учреждении. 

Речевой материал регулярно обновляется. Игры и пособия систематически меняются в 

течение года. Это позволяет организовать развивающую среду в стенах логопедического каби-

нета, создать комфортные условия для занятий и эмоционального благополучия. Оборудование 

предметно-пространственной развивающей среды в кабинете логопеда:  

Диагностический блок - содержит материалы для логопедического обследования. 

Организационно – развивающий блок - содержит перечень логопедической документации. 

Коррекционно – развивающий блок. 

Коррекционно - развивающий блок условно разделён на центры, в каждом из которых подобран 

иллюстративный материал, игры и пособия, стимулирующие речевое развитие. 

Информационный блок -  данный блок содержит консультации для родителей, памятки. 

Научно-методический блок. 

Собрана методическая литература и программно - методическое обеспечение К-ОД. 

Постоянное обновление оснащения кабинета делает для детей коррекционную логопедическую 

деятельность интересной, комфортной, эмоционально обогащенной и, конечно, развивающей. 

 

2.7. ХАРАКТЕР ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ СО ВЗРОСЛЫМИ 

Личностно-развивающее взаимодействие со взрослым предполагает индивидуальный под-

ход к каждому ребенку: учет его возрастных и индивидуальных особенностей, характера, при-

вычек, предпочтений. При таком взаимодействии в центре внимания  взрослого находится лич-

ность ребенка, его чувства, переживания, стремления, мотивы. Оно направлено на обеспечение 

положительного самоощущения ребенка, на развитие его способностей и расширение возмож-

ностей для их реализации. Взаимодействие взрослых с детьми является важнейшим фактором 

развития ребенка с нарушением речи и пронизывает все направления образовательной деятель-

ности. С помощью взрослого и в самостоятельной деятельности ребенок учится познавать ок-

ружающий мир, играть, рисовать, общаться с окружающими. Процесс приобщения к культур-

ным образцам человеческой деятельности (культуре жизни, познанию мира, речи, коммуника-

ции, и прочим), приобретения культурных умений при взаимодействии со взрослыми и в само-

стоятельной деятельности в предметной среде называется процессом овладения культурными 

практиками. Процесс приобретения общих культурных умений во всей его полноте возможен 

только в том случае, если взрослый выступает в этом процессе в роли партнера, а не руководи-

теля, поддерживая и развивая мотивацию ребенка. Взрослые играют с ребенком, используя раз-

личные предметы, речевые и жестовые игры при этом активные действия ребенка и взрослого 

чередуются; показывает образцы действий с предметами; создает предметно-развивающую 

среду для самостоятельной игры- исследования; поддерживает инициативу ребенка в общении 

и предметно-манипулятивной активности, поощряет его действия. Взрослые способствуют раз-

витию у детей социальных навыков: при возникновении конфликтных ситуаций не вмешивают-
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ся, позволяя детям решить конфликт самостоятельно и помогая им только в случае необходи-

мости. В различных социальных ситуациях дети учатся договариваться, соблюдать очеред-

ность, устанавливать новые контакты. Взрослые обучают детей использовать речевые и нерече-

вые средства общения в процессе игрового взаимодействия. Активно поощряется желание де-

тей самостоятельно играть в знакомые игры. Взрослые стимулируют желание детей отражать в 

играх свой жизненный опыт, включаться в различные игры и игровые ситуации по просьбе 

взрослого, других детей или самостоятельно, расширяя их возможности использовать приобре-

тенные игровые умения    в новой игре.  

 

2.8.  ХАРАКТЕР ВЗАИМОДЕЙСТВИЯ С ДРУГИМИ ДЕТЬМИ 

 Речевое развитие ребенка связано с умением вступать в коммуникацию с другими людьми, 

в том числе и со сверстниками, умением слушать, воспринимать речь говорящего и реагировать 

на нее собственным откликом, адекватными эмоциями, то есть тесно связано с социально-

коммуникативным развитием. Полноценное речевое развитие помогает дошкольнику устанав-

ливать контакты, делиться впечатлениями с другими детьми. Оно способствует взаимопонима-

нию, разрешению конфликтных ситуаций между детьми, регулированию речевых действий. 

Речь как важнейшее средство общения  позволяет каждому ребенку участвовать в беседах, иг-

рах, проектах, спектаклях, занятиях и др., проявляя при этом свою индивидуальность. В опре-

деленном смысле дети с ТНР этого возраста начинают овладевать элементарными знаниями 

норм и правил, которым необходимо следовать при общении со сверстниками. Поэтому роль 

взрослого, являющегося коммуникатором, остается значительной и этот период. Система отно-

шений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому.  

Взрослым важно наблюдать за ребенком, стремиться оказать ему помощь и поддержку при 

нарушениях, возникающих в этой системе отношений. Для детей с проблемами речевого разви-

тия наиболее характерными являются нарушения, связанные с вербализацией своих чувств, 

эмоций, пониманием особенностей эмоционального общения, общения на основе понимания 

речи, собственно речевого общения. В ходе эмоционального общения ребенка закладываются 

потенциальные возможности дальнейшего его развития, создается основа для формирования 

таких личностных характеристик, как положительное самоощущение, инициативность, любо-

знательность, доверие и доброжелательное отношение к окружающим людям. Для  формирова-

ния системы  отношений  ребенка к миру, к другим  людям, к себе самому значимо, чтобы ре-

бенок проявлял настойчивость в достижении результата своих действий, проявлял самостоя-

тельность в бытовых и игровых действиях, владел простейшими навыками самообслуживания. 

Продолжает развиваться способность детей понимать эмоциональное состояние другого чело-

века - сочувствие - даже тогда, когда они непосредственно не наблюдают его эмоциональных 

переживаний. К концу дошкольного возраста у них формируются обобщенные эмоциональные 

представления, что позволяет им предвосхищать последствия своих действий. Он достаточно 

хорошо, при необходимости взаимодействуя со взрослым, владеет устной речью, может выска-

зывать свои мысли и желания, использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и жела-

ний, построения речевого высказывания в ситуации общения, может выделять звуки в словах, у 

ребенка складываются предпосылки грамотности. 

 

 

3.ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

3.1. МАТЕРИАЛЬНО – ТЕХНИЧЕСКОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ  

ЛОГОПЕДИЧЕСКОГО КАБИНЕТА 

Кабинет не загружен мебелью, в нем достаточно места для передвижений детей, мебель 

прочно закреплена, острые углы и кромки мебели закруглены. 

Организация предметно-пространственной развивающей среды логопедического кабинета: 

1. Настенное  зеркало с лампой дополнительного освещения. 

2. Два детских столика около зеркал, 5 стульчиков. 

3. Одноразовые шпатели, ватные палочки, вата, бумажные салфетки, марлевые салфетки. 
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4. Спирт. 

5. Дыхательные тренажеры, игрушки, пособия для развития дыхания. 

6. Картотека материалов для автоматизации и дифференциации звуков (слоги, слова, словосо-

четания, предложения, потешки, чистоговорки, скороговорки, тексты). 

7. Логопедический альбом для обследования речи. 

8. Сюжетные картинки, серии сюжетных картинок. 

9. Предметные и сюжетные картинки для автоматизации и дифференциации звуков. 

10. Настольно-печатные игры для автоматизации и дифференциации звуков. 

11. Предметные картинки по лексическим темам. 

12. Игры для совершенствования грамматического строя речи. 

13. Дидактические игры для совершенствования памяти, внимания, зрительного и слухового 

восприятия. 

14. Шумовые, музыкальные инструменты для развития фонематического восприятия. 

15. Пособия для развития всех видов моторики (артикуляционной, мелкой, общей). 

 

 

3.2. ОБЕСПЕЧЕННОСТЬ МЕТОДИЧЕСКИМИ МАТЕРИАЛАМИ И  

СРЕДСТВАМИ ОБУЧЕНИЯ И ВОСПИТАНИЯ 

1. Аганович З.Е.//Сборник домашних заданий в помощь логопедам и родителям для преодоле-

ния лексико-грамматического недоразвития речи у дошкольников с ОНР.- СПб.: ООО «Изда-

тельство «Детство-Пресс», 2011. 

2. Арефьева Л.Н.// Лексические темы по развитию речи детей 4-8 лет. – М.: Сфера, 2008. 

3. Большакова С.Е. «Преодоление нарушений слоговой структуры слова у детей» М.: Сфера, 

2010. 

4.  Волошина И.А. «Артикуляционная гимнастика для мальчиков» СПб.: ООО «Издательство 

«Детство-Пресс», 2016. 

5. Гомзяк О.С. Говорим правильно. Конспекты занятий по развитию связной речи в подготови-

тельной к школе группе. М: «Издательство ГНОМ иД» 2007. 

6. Жидкова Л. И., Капицына Г.А., Емельянова Н.В. «Коррекция произношения звуков раннего 

онтогенеза у детей дошкольного возраста в условиях логопункта ДОУ» М: «Издательство 

ГНОМ иД» 2014. 

7. Козырева Л.М. Звуковые разминки и упражнения для совершенствования техники чтения, 

Москва: Издатшкола 2000. 

8. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В.Индивидуально - подгрупповая работа с детьми по кор-

рекции звукопроизношения. М.: 1998. 

9. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия в подготовитель-

ной группе для детей с ФФНР. М.: 1998. 

10. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия  

в  старшей группе для детей с общим недоразвитием речи. – М.: Гном-Пресс, 1999. 

11. Крупенчук О.И.// Научите меня говорить правильно. – С.-Пб.: Литера, 2001. 

12. Кирьянова Р.А. Комплексная диагностика и ее использование учителем-логопедом        в 

коррекционной работе с детьми 5-6 лет, имеющими тяжелые нарушения речи. – СПб, 2002 

13. Куликова Т.А. Мастерская букв, М.: 1997. 

14. Кузнецова Е.В., Тихонова Е.В. //Ступеньки к школе. Обучение грамоте детей с нарушениями 

речи: Конспекты занятий.-М.: ТЦ «Сфера», 1999. 

15. Лопухина  И. Логопедия – 550 занимательных упражнений для развития речи, М.: «Аквари-

ум», 1996. 
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16. Лященко М.Ю. «Игры для автоматизации звуков и развития речевых навыков у детей дошко-

льного возраста» СПб.: ООО «Издательство «Детство-Пресс», 2013. 

17. Нищева Н.В. «Картинный материал к речевой карте ребенка с общим недоразвитие речи» 

СПб.: ООО «Издательство «Детство-Пресс», 2012. 

18. Нищева Н.В. «Картотека предметных и сюжетных картинок для автоматизации и дифферен-

циации звуков разных групп  Выпуск 1, 2, 3, 4» СПб.: ООО «Издательство «Детство-Пресс», 

2014. 

19. Нищева Н.В. «Картотека заданий для автоматизации правильного произношения и дифферен-

циации звуков разных групп» СПб.: ООО «Издательство «Детство-Пресс», 2016. 

20. Нищева Н.В. «Картотеки подвижных игр, упражнений, физкультминуток, пальчиковой гим-

настики» СПб.: ООО «Издательство «Детство-Пресс», 2012. 

21. Нищева Н.В. «Весёлая артикуляционная гимнастика» СПб.: ООО «Издательство «Детство-

Пресс», 2016. 

22. Нищева Н.В. «Весёлая дыхательная гимнастика» СПб.: ООО «Издательство «Детство-Пресс», 

2016. 

23. Нищева Н.В., Нищев В.М. «Весёлые чистоговорки» СПб.: ООО «Издательство «Детство-

Пресс», 2016. 

24. Нищева Н.В. «картотека сюжетных картинок. Выпуск 24, 29, 36, 41, 42» СПб.: ООО «Изда-

тельство «Детство-Пресс», 2016. 

25. Пожиленко Е, А // Волшебный мир звуков и слов (Пособие для логопедов). - М.: ВЛАДОС, 

2001. 

26. Савельева Е.// 305 веселых загадок в стихах. – Новосибирск, 2008.  

27. Селиверстов В.И. Речевые игры с детьми, М.: Владос, 1994. 

28. Смирнова И.А. «Логопедический альбом для обследования лиц с выраженными нарушениями 

произношения» СПб.: ООО «Издательство «Детство-Пресс», 2007. 

29. Смирнова И.А. «Логопедический альбом для обследования фонетико-фонематической систе-

мы речи» СПб.: ООО «Издательство «Детство-Пресс», 2004. 

30. Смирнова И.А. «Логопедический альбом для обследования звукопроизношения» СПб.: ООО 

«Издательство «Детство-Пресс», 2004. 

31. Смирнова И.А. «Логопедический альбом для обследования способности к чтению и письму» 

СПб.: ООО «Издательство «Детство-Пресс», 2007. 

32. Степанова О.А. Организация логопедической работы в дошкольном образовательном учре-

ждении. – М.: ТЦ Сфера, 2003. 

33. Туманова ТВ.  Формирование звукопроизношения у дошкольников, М.: Гном-пресс,  1999. 

34. Филичева Т.Б., Чиркина Г. В., Туманова Т.В //Корреционное обучение и воспитание детей с 

общим недоразвитием речи. - М.2009. 

35. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. Воспитание и обучение детей дошкольного  возраста  с фоне-

тико-фонематическим недоразвитием. Программа и  методические рекомендации для до-

школьного образовательного учреждения компенсирующего вида. – М.: Школьная Пресса, 

2003. 

36. Филичева Т.Б., Чиркина Г.В., Туманова Т.В. Коррекция нарушений речи //Программы до-

школьных образовательных учреждений компенсирующего  

вида  для детей с нарушениями речи. – М.: Просвещение, 2008. 

37. Цуканова С.П., Л.Л Бетц //учим ребёнка говорить и читать . Конспекты занятий по развитию 

Фонематической стороны речи и обучению грамоте детей старшего дошкольного возраста-М.: 

Издательство ГНОМ и Д, 2006. 
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38. Шевченко И.Н. «Конспекты занятий по развитию фонетико – фонематической стороны речи у 

дошкольников» СПб.: ООО «Издательство «Детство-Пресс», 2014. 

 

Рекомендуемая литература для родителей 

1. Богомолова А.И.  Нарушение произношения у детей. — С-Пб.: Библиополис, 1994.  

2. Волина В. В. Занимательное азбуковедение. – М.: Просвещение, 1991. 

3. Волина В. В. Учимся играя. – М.: Новая школа, 1994. 

4. Козырева Л.М. … Тетрадь для логопедических занятий / Л.М. Козырева; - Ярославль: Ака-

демия развития, 2006 (№1-№7) 

5. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Автоматизация звуков у детей. Комплект из 4 альбо-

мов. – М. ГНОМ и Д, 2007. 

6. Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Артикуляционная, пальчиковая гимнастика и дыха-

тельно-голосовые упражнения. – М. ГНОМ и Д, 2008. 

7. Крупенчук О.И., Воробьёва Т.А Логопедические упражнения: Артикуляционная гимнасти-

ка. – С-Пб.: Литера, 2007.  

8. Крупенчук О.И. Научите меня говорить правильно. – СПб.: 2006. 

9. Новоторцева Н. В. Развитие речи детей. – Ярославль: Академия развития, 1996. 

10.  Павлова Л.Н., Теречева  М.Н.Дидактический  материал для коррекции нарушений звуко-

произношения гласные и свистящие. –  С-Пб.: 2004. 

11. Пименова Т.И. Новые скороговорки на все звуки. –  С-Пб.: 2007. 

12.  Рау Е.Ф., Рождественская  В.И.  Исправление недостатков произношения у школьников. – 

М.: 1980. 

13. Смирнова Л.Н. Логопедия играем со звуками. - М.: 2005. 
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